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1. Introduccion

El presente articulo busca dar cuenta del proceso de desarrollo de la prime-
ra edicion del Club de Lectura Facil del Uruguay. Este proyecto se enmarca
en el Grupo I+D “Comunicacion y accesibilidad: investigacion para derribar
barreras comunicacionales” de la Universidad de la Republica, dentro de
la linea “Estudios de recepcion de contenidos que incluyen herramientas
de accesibilidad”. Se trata de una propuesta coordinada en forma conjunta
por el Nucleo Interdisciplinario Comunicacién y Accesibilidad (NICA) del
Espacio Interdisciplinario de la Universidad de la Republica y la Asociacion
Down del Uruguay (ADdU). El NICA constituye un espacio académico en el
que se llevan adelante propuestas de ensefianza, investigacion y extension
en colaboracion con colectivos de la sociedad civil, organismos estatales
o el sector privado a través de un abordaje interdisciplinario y transversal
de la accesibilidad. La ADdU es la principal organizacién en Uruguay que
reune a personas con sindrome de Down, sus familias y referentes, para
promover la autonomia y la calidad de vida de esta poblacién. EI NICA y la
ADdU mantienen desde 2020 lineas de trabajo compartidas.

La creacion del Club de Lectura Facil del Uruguay, un espacio cognitiva-
mente accesible de encuentro con los textos escritos en el que las perso-
nas con discapacidad intelectual pueden acercarse y disfrutar de la litera-
tura, se entiende como un aporte para el desarrollo personal de los y las
participantes y el ejercicio de su plena ciudadania. Se parte de la premisa
de que un dispositivo como este habilita un proceso comunicacional trans-
formador, acercando a las personas herramientas de participacion que les
permiten conocer, apropiarse y exigir derechos. Asimismo, constituye un
ambito propicio para que las personas con sindrome de Down pongan en
practica habilidades lingUisticas, cognitivas, pragmaticas, sociales y cultu-
rales. En esta linea, entonces, los objetivos especificos del proyecto fue-
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ron: (1) generar un espacio ameno de socializaciéon en el que sus participantes puedan disfrutar de la lectura,
(2) aportar herramientas para el abordaje de palabras y textos que puedan resultar complejos y (3) explorar
el uso sostenido de la lectura facil y de sus posibilidades como herramienta de accesibilidad cognitiva en el
contexto uruguayo. Para dar cumplimiento a estos objetivos, se desarrollaron diversas actividades que se
presentaran a lo largo del articulo.

Ademas de la presente introduccidn, este articulo se estructura en otros cinco apartados: en el siguiente se
presentan los fundamentos conceptuales y los puntos de partida del proyecto; en el tercer apartado se des-
cribe su disefio metodoldgico; en el cuarto se analiza el desarrollo de las sesiones de lectura compartida y
las estrategias de facilitacion implementadas; el quinto apartado aborda los principales resultados relativos
a los componentes comunicacionales y sociales de la experiencia; y, finalmente, se cierra con las principales
conclusiones y proyecciones de esta primera edicién del club.

|
2. Marco conceptual

El disefo y la ejecucion del Club de Lectura Facil del Uruguay se enmarca desde una perspectiva de ac-
cesibilidad y derechos humanos, y tiene su base conceptual en la Convencion sobre los derechos de las
personas con discapacidad (ONU, 2006).

La accesibilidad comunicacional, sustentada en el disefio universal, se entiende como la realizacién y el es-
tudio de diferentes contenidos comunicacionales a los cuales puedan acceder todas las personas en igual-
dad de condiciones, independientemente de su situacion econdémica, edad, lengua, educacion, condicion
fisica o mental (Mace et al., 1991). Esta perspectiva busca contrarrestar la existencia de diversas barreras
comunicacionales a las que una porcion de la poblacién se enfrenta al intentar acceder a la informacion,
a la comunicacion, al conocimiento y a la cultura, imposibilitando a estos colectivos el libre cumplimiento
de sus derechos como ciudadanos/as, seres humanos y seres sociales (Garcia Mufioz, 2012). Las barreras
comunicacionales impactan de forma negativa en grupos histéricamente vulnerados, acrecentando la ya
presente inequidad y exclusién social (Bonito y Dos Santos, 2018).

Una de las herramientas de accesibilidad que se disefia y estudia desde el NICA, y que constituye el foco
del presente proyecto, es la lectura facil. La lectura facil constituye un producto de apoyo a la accesibilidad
cognitiva (Jiménez Hurtado y Medina Reguera, 2022)'. Supone la aplicacién de una serie de pautas vincula-
das a lo verbal (ortografia, Iéxico, sintaxis y estilo), a la maquetacion (organizacion, estructura, paginacion) y
al disefio visual (tipografia, imagenes) de los textos, con el fin de reducir el esfuerzo cognitivo necesario para
entenderlos. La accesibilidad cognitiva es “la propiedad que tienen aquellos entornos, procesos, bienes,
productos, servicios, objetos o instrumentos, herramientas y dispositivos que resultan inteligibles o de facil
comprensiéon” (Belinchén et al., 2014, p. 11).

" El lenguaje claro, elementos visuales de sefalizacion, los sistemas wayfinding y los sistemas aumentativos y alternativos de comunicacién cons-
tituyen otras de las herramientas de apoyo a la accesibilidad cognitiva.
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Uno de los colectivos para quienes los textos escritos suelen constituir barreras es el de las personas con
discapacidad intelectual (Nilsson et al., 2021; Jones et al., 2006, Gomez-Puerta y Lorenzo-Lledd, 2018). Si
tenemos en cuenta el lugar destacado que ocupan los textos escritos en la vida social, podemos dimensio-
nar el impacto que tienen las barreras textuales en torno a la lectura en la trayectoria de vida de las personas
que se ven desafiadas por ellas. Los textos escritos son un soporte recurrente de acceso a la informacion, el
conocimiento, la cultura, el ocio y la recreacién. Siguiendo a Vicente Calderén (2015), el ocio es fundamental
para la calidad de vida y debe considerarse un derecho humano basico. En este sentido, la creacién de un
club de lectura fue concebida como una via para promover la recreacion y el placer por la lectura literaria.
Estudios recientes resaltan la importancia de promover el disfrute literario en las personas con discapa-
cidad intelectual, para quienes el abordaje predominante de la educacién lectora suele ser instrumental y
funcional, relegando la dimensién placentera, emocional y estética de los textos a un segundo plano (Bolao
Gregorio, 2024; Jarpa Azagra et al., 2023; Alcantara Lopez, 2022).

Los clubs de lectura nuclean personas en encuentros pautados y frecuentes con el fin de intercambiar sus opi-
niones sobre un texto cuya lectura se ha acordado con anterioridad (Arana y Galindo, 2009). Estos dispositivos
de promocién de la lectura (Yepes, 2001) se han ido diversificando y, hoy en dia, existen diversas variantes
segun las caracteristicas de sus participantes (nifos/as, personas adultas, profesionales de un determinado
sector), la frecuencia de los encuentros, el género de la lectura (existen clubs de lectura de géneros literarios
especificos o de tematicas concretas) y el lugar en donde se llevan adelante los encuentros (bibliotecas, aso-
ciaciones, centros educativos, carceles, empresas, salas de reunién virtual) (Tovar y Riobueno, 2018; Alvarez
Alvarez, 2015 y 2016). Como una de las variantes de los clubs de lectura, los clubs de lectura facil se presentan
como una oportunidad para fomentar el habito lector en aquellas personas que no tengan dicho habito adqui-
rido o que no hayan podido desarrollarlo debido a las barreras que impiden el acceso a la literatura en igualdad
de condiciones (Zarcero y Alberquilla, 2015; Pérez Machado y Avila Clemente, 2017).

. ___________________________________________________________________________________________________________________|
3. Diseno metodologico

La metodologia disefiada para implementar el club de lectura facil refleja una serie de acuerdos basicos
entre la ADdU y el NICA respecto a la duracion, la frecuencia, el tipo de convocatoria, el lugar de realizacion,
los textos a utilizar y una serie de definiciones conceptuales. Se opt6 por una metodologia de investigacién
accioén participativa (Alcocer, 1998; Balcazar, 2003), desde la que se propicioé la construcciéon de un espacio
de interaccion y reflexién seguro e igualitario, en el que se validaron las voces, vivencias e historias de vida
de todas las personas participantes. Se impulso la generacion de un espacio de intercambio que fortaleciera
la autonomia de sus integrantes, la problematizacion de las practicas de infantilizacion de las personas con
discapacidad intelectual en el acercamiento a la literatura y la necesidad de priorizar la ética en el proceso
de investigacion. Lo anterior derivo en la toma de decisiones para garantizar la igualdad de oportunidades
en la participacion. En este sentido, se disefidé un consentimiento informado de participacion en lectura facil,
que incluye la presentacion de la propuesta y de sus objetivos, asi como la solicitud de autorizacion para
el registro y el manejo de los datos, el conocimiento y la informacion generada a lo largo de la experiencia.
Se dedicé un tiempo de lectura compartida al consentimiento y se realizaron comentarios y aclaraciones de
aspectos puntuales.
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Los clubes de lectura incluyen roles de dinamizacién, esenciales para su éxito. En este proyecto, el equipo
dinamizador estuvo integrado por seis personas con formaciones diversas (magisterio, linglistica, comunica-
cion). Desde el NICA, participaron dos docentes y tres estudiantes y, desde la ADdU, un tallerista. Se realizaron
actividades especificas para conformar el equipo, planificar los encuentros y definir el disefio metodolégico de
la experiencia. En cuanto a los/as lectores/as participantes, estos/as fueron personas joévenes y adultas con
sindrome de Down vinculadas a la ADdU. Asistieron, en promedio, nueve personas lectoras, en su mayoria
mujeres, todas ellas residentes de Montevideo y socias de ADdU, con un perfil etario de entre 23 y 46 afios de
edad. Si bien todas las personas participantes sabian leer, su vinculo con la lectura era heterogéneo.

Los encuentros de lectura, de 1 hora y 30 minutos de duracion, se realizaron semanalmente de abril a no-
viembre de 2023, lo que da un total de treinta y tres sesiones y, aproximadamente, veintinueve horas de
lectura colectiva. Los materiales utilizados fueron seis cuentos seleccionados de la coleccion Cinco cuentos
en lectura facil de la editorial Lengua Franca de Argentina. Dentro de esta serie, seleccionada en base a
criterios de accesibilidad, se procuré que fueran los/as lectores/as participantes del Club quienes fueran
escogiendo, progresivamente, qué cuentos leer. Crear un corpus de lectura que tenga en cuenta los gustos,
intereses y requerimientos de las personas lectoras es una de las tareas que debe llevarse adelante desde
la mediacion (Alcantara Lopez, 2022).

Esta primera edicion de la experiencia constituy6 una propuesta metodologica experimental, flexible y per-
meable a modificaciones que pudieran surgir a partir de la puesta en practica del proyecto, incluyendo las
preferencias de las personas lectoras. Estuvo basada en una estructura de actividades cuyo proposito fue
aportar herramientas para la aproximacion a la lectura literaria, la comprension de los textos y el intercambio
en torno a la experimentacion y el disfrute de la lectura. La secuencia de actividades de acercamiento a
los textos, reflexion, interaccion y construccion conjunta de significados en torno a lo leido fue repetida en
diversas instancias, procurando de esta forma generar confianza en el uso de las herramientas, favorecer su
apropiacion, la participacion y el intercambio. Progresivamente, los encuentros adquirieron una estructura
regular, consolidandose un esquema de trabajo para el abordaje de los cuentos a lo largo de cuatro sesio-
nes. En el siguiente apartado, se analizan las actividades realizadas en cada una de estas sesiones y las
principales estrategias de apoyo a la comprension lectora implementadas.

.|
4. Discusion

4.1. Lectura colectiva: apoyos y estrategias de facilitaciéon

Durante el desarrollo de la experiencia, se emplearon diferentes técnicas e instrumentos de recoleccién y
registro de la informacién por parte del equipo dinamizador: observacion participante, diarios de campo,
registros descriptivos y fotograficos, grabaciones de audio y video de los encuentros, actas de las reuniones
de planificacién. Producto del analisis de estos registros, en este apartado, se presentan los principales re-
sultados relativos a las estrategias de facilitacion y apoyo a la comprensién implementadas. Como se vera,
algunos de los apoyos forman parte de las propias publicaciones en lectura facil empleadas, mientras que
otros fueron incorporados ya sea por el equipo dinamizador o por los/as otros/as participantes lectores/as.

Inicialmente, se realizé una ronda de lectura colectiva y general del cuento seleccionado por las personas
participantes. Todas ellas fueron consultadas en primera instancia sobre sus preferencias a la hora de leer.
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Algunas optaron por acompanar la lectura en silencio durante sus primeras horas en el club, pero no tarda-
ron en incorporarse con gusto a la lectura colectiva en voz alta con el avance de las sesiones. Los diferentes
perfiles de las personas participantes y, en particular, sus distintas experiencias y aproximaciones previas a
la lectura, incidieron de diversas maneras en el ritmo, la cadenciay la fluidez de la lectura en voz alta. Duran-
te la etapa de lectura colectiva, el equipo dinamizador y las personas participantes crearon y acordaron un
codigo gestual, concretamente, un gesto de una mano que habla, para sefalar la dificultad en la lectura de
alguna palabra. Este sefialamiento propiciaba el modelado de estrategias por parte del equipo dinamizador
para superar el obstaculo encontrado. Asimismo, se implementaron apoyos adaptados a la dinamica gru-
pal, como asistencia con el dedo para seguir la lectura, ayuda en la identificacion de la pagina y estrategias
para mantener la concentracion. Se intercalaban preguntas para monitorear la comprension y, cuando fue
necesario, se retomaron pasajes para su relectura.

Tras la primera lectura general del cuento, se abre un espacio para el intercambio de pareceres respecto
a lo leido. Esto se apoya en una concepcién dialégica de la lectura (Valls et al., 2008; Serrano et al., 2010;
Gritter, 2011), que privilegia las interacciones grupales en torno a los textos y la construccion conjunta de
significados a través del intercambio y el vinculo con el contexto y la experiencia vital de cada persona. En
esta instancia, emergen didlogos sobre emociones, vivencias y recuerdos de las personas participantes
relacionados con los contenidos del texto. Constantemente y de forma espontanea, las personas lectoras
explicitan su valoracion de los cuentos, recurriendo para ello a sus conocimientos enciclopédicos y sus
experiencias personales. Buscan establecer paralelismos entre sus trayectorias de vida y aquello que estan
leyendo, construyendo en el intercambio su conceptualizacion de lo leido.

En sucesivos encuentros, se analizan los personajes y la trama del cuento en cuestion. Se dedica un es-
pacio para dialogar sobre los elementos y los escenarios que aparecen en los textos en relacion con los
personajes y las tramas. Como estrategia para iniciar estos encuentros, se realiza colaborativamente una
sintesis del relato leido en la sesidon anterior, recapitulando personajes, escenario, conflicto y resolucién.
La selecciéon de imagenes por parte del equipo editorial fue un apoyo fundamental durante esta etapa, ya
que facilitd el reconocimiento de los personajes y de los contenidos semanticos expresados, propiciando
la comprension de los relatos. Ademas de las imagenes de los textos, se recurrioé a otros apoyos visuales,
como la escritura de palabras clave. Se utilizé una pizarra para colocar dibujos y palabras importantes,
estableciendo conexiones entre ellos. Esta actividad de apoyo visual se constituyé en un recurso al cual
volver a lo largo de las diferentes sesiones de abordaje de la historia, desarticulando confusiones y olvidos.

Asimismo, se abordaron las palabras complejas, no solo las identificadas y glosadas en los propios textos,
sino también aquellas que fueron generando duda durante la lectura general. Asi como el gesto de una
mano que habla fue la convencion adoptada por dinamizadores y participantes para sefalar un obstaculo en
la decodificacién de algun item Iéxico, tocarse la sien con el dedo indice fue el gesto pactado para indicar un
obstaculo en la comprension de alguna palabra. Para explicar los términos complejos, ademas de la lectura
de las glosas presentes en las propias publicaciones, se recurrié a ayudas visuales, al apoyo del contexto
en el que aparecen las palabras como via para llegar a la construccién de su significado y a la busqueda de
sindnimos. Cabe destacar que fueron las expresiones metaféricas, cuya comprension supone un proceso
complejo que requiere apoyarse en una serie de pistas contextuales, en el conocimiento del mundo y en las
expectativas de relevancia generadas por la situacién de enunciacion (Falkum y Kéder, 2020), las que plan-
tearon mayores desafios para la comprensién de los textos. La interpretacion del sentido figurado implicito
en estas expresiones requirio del apoyo del equipo dinamizador.
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El reconocimiento de las glosas presentes en las publicaciones como recurso de apoyo y la incorporacion
del habito de su lectura fue un proceso gradual. Inicialmente, las definiciones de las palabras poco frecuen-
tes (resaltadas en negrita) no eran leidas por los participantes ni reconocidas como elementos distintivos
de las versiones accesibles de los cuentos. Sin embargo, tras el sefialamiento explicito por parte del equipo
dinamizador y el trabajo con estas explicaciones, su lectura comenzé a formar parte del abordaje de cada
pagina. Con el tiempo, incluso, este recurso se constituyé en la caracteristica de la herramienta que mas so-
bresalia en la valoracién que realizaban los participantes del club sobre la lectura facil, paso a incorporarse
a la presentacion del espacio que hacian sus participantes a nuevos/as integrantes y llevo, también, a que
surgiera espontaneamente y de forma frecuente la reflexion sobre qué otras palabras de los cuentos resulta-
ban complejas, pero no aparecian definidas. De igual modo, cabe destacar que las actividades realizadas en
torno a las palabras dificiles generaron entre las personas participantes intercambios y observaciones sobre
diferentes cuestiones linglisticas y metalinglisticas, entre ellas: la relacién de sinonimia entre términos, los
procesos de formacién de palabras, el empleo de algunas expresiones linglisticas cuyo significado depen-
de del contexto y el fendmeno de la variacién léxica de la lengua en el espacio geografico.

Finalmente, como cierre del trabajo, con cada cuento, dinamizadores/as y participantes musicalizaron y
dramatizaron, de forma improvisada, la historia leida, las palabras trabajadas y las vinculaciones personales
que fueron surgiendo con cada relato. La exploracion de otros lenguajes simbdlicos enriquecié la comuni-
cacion y constituy6 un recurso de mediacion y facilitacion para la comprensién y representacion de lo leido.

En resumen, el recorrido de este apartado por las estrategias y apoyos utilizados en el club pone en eviden-
cia el caracter integral y contextualizado de la experiencia, que empled estrategias colaborativas y apoyos
de diversos tipos (visuales, gestuales, linglisticos, auditivos) para facilitar el abordaje de los textos, el vin-
culo emocional con lo leido y la apropiacion de la herramienta de lectura facil.

4.2. Aspectos comunicacionales y sociales de la experiencia

Uno de los objetivos del club fue generar un espacio de socializacién para personas jévenes y adultas con
sindrome de Down en el marco de la ADdU. En este sentido, uno de los principales resultados obtenidos re-
fiere a la concurrencia sostenida y creciente: la asistencia pasé de cuatro participantes en el primer encuentro
a nueve al cierre de la experiencia. Asimismo, la propuesta fue valorada por la comision directiva de la AdDU
como una de sus actividades con mayor participacion de la institucion. Es importante resaltar, también, la gran
apropiacion del espacio generada por parte de sus integrantes. A medida que avanzaban los encuentros y se
sumaban nuevos/as lectores/as, quienes ya participaban realizaban la presentacion sobre lo que alli se hacia
y coOmo se hacia. En estas presentaciones, el club era introducido por sus protagonistas en primera persona
como un espacio personal de lectura, aprendizaje y encuentro. Este resultado respecto a los niveles de perte-
nencia y apropiacion introduce la reflexion sobre el disfrute y el placer asociado a la lectura en esta poblacion.
Recuérdese que, como se recogié en el marco conceptual, la lectura por placer, que incluye dimensiones
emocionales, estéticas y el compromiso personal de los/as lectores/as con los textos, ha estado relegada a
un segundo plano frente a la lectura con propésito funcional (Bolao Gregorio, 2024; Jarpa Azagra et al., 2023;
Alcantara Lépez, 2022). Estudios recientes con poblacién con sindrome de Down (Alcazar Colilla, 2023, p. 8)
ponen de manifiesto que, frente a textos sin adaptacion, la lectura de textos adaptados a lectura facil incre-
menta significativamente el placer lector. La mejora en la fluidez y el desempefio lector tiene impacto en la
autoestima de las personas lectoras, generando recompensas de satisfaccion.
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La promocioén del disfrute de la lectura también fue posible gracias a la creacién de un entorno seguro y
ameno. En linea con la perspectiva de la comunicacién comunitaria desde la que la construccién de vincu-
los, resulta un elemento sustancial en el desarrollo de los procesos comunicacionales (Kaplun, 2007), los
vinculos de confianza y compafierismo entre las personas participantes propiciaron la creacion de un am-
biente oportuno para la participacién y el intercambio de opiniones, reflexiones y experiencias personales en
torno a las tematicas abordadas, las actividades propuestas o las dinamicas de convivencia. En el sustento
de una grupalidad consolidada y un entorno seguro, las personas encuentran comodidad para participar
de forma activa y dar lugar a la puesta en comun que permite crear o transformar sentidos. Sucesivamente,
a lo largo de los encuentros, distintas participantes compartieron sus producciones individuales de textos,
fragmentos escritos en diarios intimos y cuadernos. Entre algunas de las personas participantes del club se
creo, asimismo, un grupo de WhatsApp llamado “Amigos de lectura”. Por otro lado, ademas de la dimen-
sion vincular, el caracter recreativo de la propuesta también constituyo parte del entorno favorecedor. El
humor fue un recurso dinamizador que permiti6 mantener el interés en la lectura y trabajar el significado de
las palabras. A modo de ejemplo, se modificé el nombre de los cuentos o se utilizaron palabras con otros
significados para captar la atencion de las personas participantes.

En sintesis, los resultados del club en cuanto a sus aspectos comunicacionales y sociales subrayan como
pilar fundamental la creacion y mantenimiento de un clima de confianza y compaferismo, sustentado en un
entorno seguro y en el apoyo activo del equipo dinamizador. El equipo dinamizador jugé un rol crucial a la hora
de implementar estrategias de lectura, promover la conversacion sobre los cuentos, acompanar la gestion de
desacuerdos y revisar continuamente los apoyos desplegados de manera tal de atender nuevas necesidades
o retirar progresivamente aquellos apoyos que dejaron de requerirse (conforme los y las participantes alcanza-
ron mayores niveles de autonomia con el avance de las sesiones de lectura). Son, por tanto, el contexto grupal
oportuno y los apoyos implementados por el equipo dinamizador y por los pares lectores los que permiten la
consolidacion de los procesos de lectura y socializacion en el marco del club. La mediacion sostenida, desde
un espacio que contempla estos aspectos, repercute en la percepcion de desarrollo personal e impacta direc-
tamente en la autonomia de las personas con sindrome de Down participantes de la experiencia.

. ___________________________________________________________________________________________________________________|
5. Principales conclusiones y reflexiones finales

El primer Club de Lectura Fécil del Uruguay cre6 un espacio de encuentro para intercambiar ideas, construir
vinculos y conformar grupalidad en torno a la lectura recreativa. Ofrecié una oportunidad de acceso a la
lectura facil como herramienta de accesibilidad cognitiva y un ambito de exploracién sobre su uso en un
dispositivo grupal sostenido, algo sin antecedentes en Uruguay. Su consolidacién como un espacio per-
manente dentro de la ADdU generd sentido de pertenencia entre sus participantes. El proyecto constituyo
una propuesta flexible, abierta en todo momento a las modificaciones que surgieron del intercambio con
sus integrantes, enmarcandose en practicas de extension universitaria y de produccién de accesibilidad en
contexto (Heredia, 2024).

El club constituy6 la primera toma de contacto de las personas participantes con la lectura facil. Si bien
se destacan avances en su apropiacion, resulta fundamental continuar explorando su uso sostenido para
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determinar sus alcances y limitaciones. Asimismo, es importante ampliar la incorporacion de otras herra-
mientas graficas y artisticas como complemento de la lectura facil, tales como el dibujo, la interpretacion
musical y teatral. Se destaca la importancia de acompanar los materiales en lectura facil con otras estrate-
gias de mediacion lectora que apoyen aspectos de la lectura en voz alta, del didlogo sobre los textos y sus
significados, y del establecimiento de relaciones entre lo leido y la experiencia vital de las personas lectoras.
Se observa que el uso sostenido de la lectura facil tiene un impacto positivo en la lectura general del grupo,
aspecto identificado de manera paulatina y parcial. A medida que avanzaron las sesiones de lectura, se
evidenciaron en las personas participantes mayores niveles de fluidez y deseo de lectura de los cuentos en
voz alta. Ademas, como se menciond en el apartado anterior, progresivamente, se dejaron de necesitar y
fueron retirados ciertos apoyos generados por el equipo dinamizador y por pares.

Si bien no fue el foco de este trabajo, el andlisis de los diarios de campo y de las transcripciones de los
registros de audio de las sesiones de lectura compartida puede emplearse en futuras investigaciones para
aportar evidencia empirica sobre los lineamientos léxicos, sintacticos y discursivos de las publicaciones en
lectura facil y su impacto en la comprensién de los textos. Asimismo, es posible ampliar la consideracion
de las estrategias de facilitacion que acompanan a la lectura facil. Para cerrar, cabe destacar que esta ex-
periencia constituyd un proyecto integral universitario que transversalizo las tres funciones sustantivas de la
universidad (docencia, investigacion y extension) a través de la articulacion entre la academia y la sociedad
civil. Por un lado, la incorporacién de estudiantes de grado al equipo de dinamizadores permitié reforzar
el compromiso de la universidad con la formacién de profesionales criticos/as y participes en el campo de
la accesibilidad cognitiva. Por otro lado, la experiencia permitié avanzar en la produccion de conocimiento
situado, acorde a las demandas propuestas por la organizacién social.
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